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Vorwort

Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen,

wir freuen uns sehr, lhnen diesen lehrgangsbegleitenden Reader zur 23. Regensburger Fortbildungstagung fur
Russischlehrkréfte in Bayern zur Verfligung stellen zu durfen.

Die Tagung wird nun bereits zum dritten Mal in bewahrter Kooperation zwischen der Akademie fir Lehrerfort-
bildung und Personalfiihrung Dillingen, dem Institut fUr Slavistik der Universitat Regensburg sowie dem Landes-
verband der Russischlehrer an &ffentlichen und privaten Schulen des Landes Bayern e. V. durchgefiihrt. Diese
Zusammenarbeit hat sich in den vergangenen Jahren als ausgesprochen bereichernd erwiesen: Sie verbindet
wissenschaftliche Perspektiven, schulpraktische Erfahrungen und fachdidaktische Impulse und tragt damit
wesentlich zur Weiterentwicklung der traditionsreichen Regensburger Fortbildungstagung bei.

Der vorliegende Reader versammelt die schriftlich ausgearbeiteten Beitrdge der Referierenden. Damit werden
die im Rahmen der Tagung prasentierten Inhalte nachhaltig dokumentiert und den Teilnehmenden auch tber
die Vortrage hinaus zuganglich gemacht. Der Reader soll zur vertieften Auseinandersetzung mit den Tagungs-
themen anregen und zugleich als hilfreiche Grundlage fUr die weitere Arbeit im Russischunterricht dienen.

Unser herzlicher Dank gilt allen Autorinnen und Autoren, die ihre Beitrage fir diesen Reader aufbereitet und zur
Verfligung gestellt haben. Ein besonderer Dank gilt zudem wieder Katharina Herdt, die alle Beitrage mit grofier

Sorgfalt und Genauigkeit lektoriert hat.

Wir wiinschen lhnen eine anregende Lektire und viele gewinnbringende Impulse fiir Ihre Unterrichtspraxis.
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1. Einleitung

Sprachbeispiele aus dem Lehrwerk sind im Fremdsprachenunterricht nach wie vor die Regel. Sie sind didaktisch aufbe-
reitet, auf die jeweilige Lernstufe abgestimmt und curricular eingebettet, aber sie entsprechen nicht dem authentischen
Sprachgebrauch. Konstruierte Satze konnen sprachlich korrekt und grammatisch prototypisch sein und trotzdem wenig
dartiber aussagen, wie ein Wort im realen Sprachgebrauch vorkommt: in welchen Textsorten, in welchen typischen Kontex-
ten, in welchen Bedeutungsvarianten und mit welcher Frequenz. Was in Lehrwerken fehlt, ist nicht selten die Verbindung
zur lebendigen Sprache.

Schon langer gibt es Ansatze, die authentische Sprachdaten in den Sprachunterricht einbeziehen. So wurde das Konzept
des Data-Driven Learning (DDL) von Tim Johns bereits intensiv diskutiert und empirisch erprobt. Im schulischen Kontext
wird es jedoch bisher selten umgesetzt. Als strukturelle Hindernisse gelten vor allem kognitive Uberforderung durch Roh-
daten, technische Hiirden und das Fehlen geeigneter Modelle fiir die Unterrichtspraxis.

Neuere Funktionen des Russischen Nationalkorpus (HaymoHanbHbiii kopryc pycckoro sisbika, NKRJa) verandern diese Aus-
gangslage. Neben der klassischen Konkordanzfunktion bietet die Plattform heute aufbereitete Wortportrats, Kollokations-
profile, Frequenz- und Registerinformationen sowie multimediale Zugange, die einen niedrigschwelligen Umgang mit au-
thentischen Sprachdaten ermdglichen und besonders dem indirekten DDL-Ansatz zugutekommen, bei dem nicht Lernende,
sondern Lehrkrafte die Korpusarbeit vorbereiten und didaktisch einbetten.

Der Beitrag stellt ausgewahlte Funktionen des NKRJa vor und zeigt, wie sie fiir den Russischunterricht genutzt werden
konnen. Nach einer theoretischen Einordnung des datengeleiteten Lernens werden zentrale Werkzeuge des NKRJa be-
schrieben und didaktisch auf Materialauswahl, Aufgabenentwicklung und Sprachreflexion bezogen. AbschlieRend werden
Potenziale und Grenzen der Korpusarbeit im schulischen Kontext zusammenfassend eingeordnet.



2. Datengeleitetes Lernen
im schulischen Kontext

DDL bezeichnet einen Ansatz, bei dem Lernende nicht {iber Regelformulierungen an Sprache herangefiihrt werden, son-
dern neue Sprachkenntnisse durch die direkte Auseinandersetzung mit authentischen Sprachdaten erwerben. Das Konzept
wurde von Tim Johns in den spaten 1980er und friihen 1990er Jahren entwickelt und ist mit einem zentralen Gedanken
verbunden: ,The language learner is also, essentially, a research worker whose learning needs to be driven by access to lingu-
istic data" (Johns 1991: 2). Johns ersetzte damit das klassische Unterrichtsmodell, in dem Lehrkrafte sprachliche Regeln
vorgeben, durch ein forschungsorientiertes Lernverstandnis: Lernende erschliefen sprachliche Muster eigenstandig und
ibernehmen dabei eine aktive, entdeckende Rolle.

Das Herzstiick des Verfahrens ist die sogenannte Konkordanzarbeit: Aus einem elektronischen Korpus authentischer Texte
werden alle Vorkommen eines Zielwortes oder einer Zielstruktur in ihrem jeweiligen Kontext nebeneinander gestellt.

Infobox: Konkordanz

Eine Konkordanz entsteht auf Anfrage: Gibt man in die Suchmaske eines Korpus ein Wort, eine Wortform, eine
Wendung oder eine grammatische Struktur ein, generiert das System automatisch eine geordnete Zusammen-
stellung aller Belegstellen, an denen dieses Element in der Textsammlung vorkommt, jeweils mit dem unmittel-
baren sprachlichen Kontext. Die Suchsysteme moderner Korpora erlauben dabei weit mehr als einfache Wortsu-

Infobox: Textkorpora

Ein sprachliches Korpus ist eine systematisch zusammengestellte, elektronisch gespeicherte Sammlung authen-
tischer Sprachdaten, die maschinell durchsucht und ausgewertet werden konnen. Grundlegend lassen sich drei
Typen unterscheiden:

Nationalkorpora (auch Referenzkorpora) bilden eine Sprache in ihrer ganzen Breite ab. Sie umfassen Texte
aus verschiedenen Genres, Registern und Zeitraumen und sind bewusst ausgewogen oder balanciert zusammen-
gestellt: Kein einzelner Texttyp (beispielsweise Zeitungssprache) soll im Gesamtbild dominieren. Dadurch sind
diese Korpora besonders verlasslich fiir Fragen der Norm, der Haufigkeit und der stilistischen Einordnung sprach-
licher Mittel.

Webkorpora entstehen durch eine automatisierte Zusammenstellung von Texten aus dem Internet. Sie sind oft
erheblich umfangreicher als Nationalkorpora, aber weniger sorgfaltig kuratiert und starker auf aktuelle, alltagsna-
he Sprache ausgerichtet. Fiir Russisch stehen u. a. Araneum Russicum und ruTenTen zur Verfiigung.

Spezialkorpora sind auf bestimmte Textsorten, Register, historische Epochen oder Sprachverwendungssitua-
tionen ausgerichtet: gesprochene Sprache, Dialekte, Lernersprache oder Paralleltexte in zwei Sprachen.

Fiir den schulischen Russischunterricht in Deutschland ist der HayuonanbHbiii Kopryc pycckoro a3bika die nahe-
liegendste Anlaufstelle: Als sorgfltig balanciertes Referenzkorpus (OcHoBHo# mogkopnyc) bietet er verlassliche
Daten zur Standardsprache, ist frei zuganglich und ohne technischen Installationsaufwand nutzbar (fiir den Zu-
gang zu einigen Funktionen ist eine kostenlose Registrierung erforderlich). Zugleich stehen auf derselben Platt-
form Spezialkorpora (mogkopnyca, Teilkorpora) bereit, darunter ein gesprochenes, ein historisches und parallele
Korpora, unter anderem mit russisch-deutschen Textpaaren.

chen: Sie ermdglichen es, nach Wortformen, Lemmata, Wortarten oder syntaktischen Mustera,zu suchen und die
Ergebnisse nach verschiedenen Kriterien zu filtern und zu sortieren. '

fundene Wort oder Struktur steht in der Mitte jeder Zeile, links und rechts davon ein fé tausschnitt:
So sind alle Belege auf einen Blick direkt vergleichbar und typische Verwendungsmustértretendeutlich hervor.

Die Idee der Konkordanzerstellung reicht ins Mittelalter zuriick: Bereits im 13. Jaliffiindert listen Gelehrte alle
Vorkommen eines Bibelwortes mit Fundstellen geordnet auf, um den Text leichter erschlieBen und auslegen zu
konnen. Die Computerlinguistik des 20. Jahrhunderts iibernahm dieses Prinzip fiir*elektronische Textsammlun-
gen und machte es damit auch fiir den Fremdsprachenunterricht nutzbar: Lernende kénnen aus echten Belegen
selbst Muster ablesen und Regeln induktiv entwickeln, statt eine vorgegebeneé Regel zu iibernehmen.

Diese Liste authentischer Belege analysieren die Lernenden eigenstandig nach dem Prinzip /dentify — Classify — Generalise:
Sie erkennen sprachliche Muster, formulieren Hypothesen und leiten Regeln ab. Die Daten gehen der Regel voraus, nicht
umgekehrt. Lernende stofen dabei mitunter auf Muster, die weder in Lehrwerken noch in padagogischen Grammatiken
beschrieben sind (Johns 1997).

Korpora kénnen dabei in zwei Modi eingesetzt werden: direkt (hands-on), indem Lernende selbst in einem Interface recher-
chieren, oder indirekt (hands-off), indem die Lehrkraft Konkordanzausziige vorab aufbereitet und als Aufgabenmaterial
bereitstellt. Letzteres reduziert die kognitive Belastung und senkt die technischen Einstiegshiirden, geht aber auf Kosten
jener Eigenstandigkeit, die Johns als konstitutiv fiir den Ansatz betrachtete.

Johns selbst fasste auf Basis seiner Unterrichtserfahrungen drei zentrale Beobachtungen zusammen: Konkordanzarbeit
regt die Neugier und das eigenstandige Schlussfolgern der Lernenden an, verandert die Rolle der Lehrkraft vom Wis-
sensvermittler hin zum Forschungskoordinator und eréffnet eine neue Form grammatischer Bewusstseinsbildung, bei der
Lernende sprachliche Beschreibungen aus authentischen Daten selbst entwickeln, oft mit einem Grad an Abstraktion, den
padagogische Grammatiken selten erreichen. Entscheidend ist dabei das Prinzip der Datenprioritat: Da nicht die Urheber
der Lehrwerke vorab festlegen, welche Regel gelernt wird, stoRen Lernende mitunter auf Muster, die in keinem Lehrwerk
beschrieben sind. Als iibergreifendes Merkmal gilt die Forderung der Lernerautonomie: Lernende {ibernehmen eine for-
schende Rolle und erwerben Strategien, die iiber den jeweiligen Lerngegenstand hinaus wirksam bleiben konnen.



Seit den 1990er Jahren ist ein breites empirisches Forschungsfeld entstanden, das diese Einschatzungen in wesentlichen
Punkten stiitzt. Lusta et al. (2023) werteten in ihrer systematischen Ubersicht 89 Studien aus den Jahren 1997 bis 2022
aus und fanden konsistente Lernerfolge vor allem im Bereich Kollokationen, Vokabular und Grammatik sowie positive
Effekte auf die Schreibkompetenz. Differenziert zeigt sich das Bild in einem kontrollierten Experiment von Lin (2021) mit
taiwanesischen EFL-Studierenden: DDL-gestiitzte Grammatikarbeit flihrte auf allen Niveaustufen zu signifikant hoheren
Leistungszuwachsen als traditioneller Unterricht, und zwar auch bei leistungsschwacheren Lernenden. Zugleich hielt die-
selbe Studie einen wichtigen Befund fest: Auf Motivation und Selbstwirksamkeit hatte der DDL-Ansatz keinen messbaren
positiven oder negativen Einfluss (Lin 2021). Die verbreitete Annahme, entdeckendes Lernen mit authentischen Korpora
steigere gleichsam automatisch die Lernmotivation, lasst sich empirisch also nicht belegen und sollte kein tragendes Ar-
gument fiir den DDL-Einsatz sein.

Trotz dieser Befundlage bleibt DDL in der Unterrichtspraxis weitgehend auf universitare Kontexte beschrankt. Lusta et al.
(2023) benennen auf der Grundlage ihrer Auswertung von 89 Studien mehrere strukturelle Hindernisse, die fiir den schuli-
schen Einsatz besonders ins Gewicht fallen:

« Technische Kompetenz: Sowohl Lehrkrifte als auch Lernende miissen Korpus-Interfaces bedienen, Suchanf-
ragen formulieren und Konkordanzausgaben sinnvoll lesen kénnen. Diese Kompetenz ist nicht selbstverstandlich und
erfordert gezielte Einfiihrung, besonders bei jiingeren oder weniger geiibten Lernenden.

o Kognitive Uberforderung: Die schiere Datenmenge authentischer Korpora, unvollstandige Belegzeilen und
unbekanntes Vokabular im Kontext kdnnen Lernende desorientieren. Die Autoren beschreiben dieses Risiko als Phano-
men des ergebnislosen Lernens: Erheblicher Aufwand fiihrt zu falschen Schliissen oder keinem verwertbaren Ergebnis.

o Zeitaufwand: induktive Korpusrecherche ist zeitintensiver als eine direkte Regelerklarung. In schulischen Lehrpla-
nen mit engem Zeitbudget ist das ein praktisch relevanter Faktor, der den Einsatz von Anfang an begrenzt.

Boulton & Vyatkina (2021) stellten fest, dass tber 94% der DDL-Forschung im Hochschulbereich angesiedelt ist. Was unter
universitaren Bedingungen gut dokumentiert ist, Iasst sich deshalb nicht ohne Weiteres auf den Schulunterricht iibertragen.

Fiir den schulischen Einsatz empfiehlt sich ein indirekter DDL-Ansatz, bei dem die Lehrkraft die Korpusarbeit vorbereitet und
Lernende vorkuratierte Materialien ohne unmittelbaren Kontakt mit dem Korpus-Interface analysieren. Busmann (2021)
beschreibt ein konkretes Unterrichtsmodell fiir die Sekundarstufe, das zeigt, wie indirektes DDL im Englischunterricht aus-
sehen kann. Nach der Riickgabe eines korrigierten Textes erhalten Lernende ein Arbeitsblatt mit Konkordanzzeilen, die die
Lehrkraft vorab aus einem groBen Sprachkorpus ausgewahlt hat. Ihre Aufgabe besteht darin, die Zeilen eigenstandig zu
analysieren, sprachliche Muster zu erkennen und auf dieser Grundlage die eigenen Fehler zu verstehen und zu korrigieren.
Busmann stiitzt sich dabei auf die Einschatzung, dass Lernende sprachliche Muster besser behalten, wenn sie diese durch
eigene Beobachtung erschlossen haben, als wenn sie ihnen fertig erklart worden wéren.

An dieses Modell indirekter Korpusarbeit lasst sich auch die aktuelle Diskussion Uber digitale Werkzeuge im Fremdspra-
chenunterricht anschlieBen. DDL steht dabei nicht in Konkurrenz zu Kl-gestiitzten Verfahren, sondern kann sie sinnvoll er-
ganzen. Birzer & Steinbach (2025) zeigen, wie Kl-gestiitzte Werkzeuge im Russischunterricht produktiv eingesetzt werden
konnen: fiir die Planung und Differenzierung von Unterrichtseinheiten, fiir kreative Schreibanlasse und fir die individuelle
Anpassung von Aufgaben in heterogenen Lerngruppen. Der Einsatz von Kl-gestiitzten Werkzeugen erfordert jedoch ein
kritisches Bewusstsein fiir die Grenzen der Technologie.

Genau hier kann Korpusanwendung erganzend ansetzen: Kl liefert Formulierungsvorschlage, macht aber in der Regel nicht
transparent, warum eine Konstruktion im realen Sprachgebrauch typisch ist, in welchen Registern sie vorkommt oder wie
sie sich von ahnlichen Formen unterscheidet. Wenn Lernende Kl-generierte Formulierungen an Korpusdaten dberpriifen,
entwickeln sie dabei eine Sprachkompetenz, die Kl allein nicht vermitteln kann. Fiir den Russischunterricht ist NKRJa dafiir
eine gut anschlussfahige Grundlage, zumal dessen neuere Funktionen den Zugang zu authentischen Sprachdaten erheb-
lich erleichtern.

3. NKRJa als Unterrichtswerkzeug:
neue Funktionen

Wortportrat

Eine zentrale Funktion fiir den indirekten DDL-Ansatz ist das [loprper cnosa (Wortportrat https://ruscorpora.ru/word/
main). Sie ermdglicht eine umfassende Darstellung eines Lexems auf der Grundlage authentischer Sprachdaten und liefert
verschiedene Informationen wie typischer Kontext, grammatische und semantische Merkmale, Wortformen, Wortverbin-
dungen (Sketches/Kollokationen), Synonyme und/oder ahnliche Worter, Frequenzangaben usw. Die Ergebnisse werden in
klar strukturierten, visuell aufbereiteten Feldern dargestellt, die jeweils einen Aspekt des Lexems biindeln und sich ohne
weitere Bearbeitung direkt als Unterrichtsmaterial einsetzen lassen. Das Besondere an der Funktion ist, dass das Lexem
nicht kompliziert beschrieben, sondern leicht verstandlich visualisiert wird, was fiir Russischlernende mit niedrigerem
Sprachniveau von groBer Hilfe sein kann.

Die Funktion Ckeruu zeigt typische Wortverbindungen (Kollokationen), geordnet nach syntaktischen Beziehungen und
Wortarten. Diese Aufbereitung tragt dazu bei, dass Lernende sprachliche Mittel nicht isoliert bzw. auswendig lernen, son-
dern ein Gefiihl dafiir bekommen, wie diese im natiirlichen Sprachgebrauch bzw. in bestimmten Verwendungskontexten
funktionieren. Anders als in Lehrwerken, die Kollokationen meist punktuell und selektiv anfiihren, bildet die Funktion das
tatsachliche Verwendungsprofil eines Wortes ab. So unterstiitzt sie sowohl den rezeptiven als auch den produktiven Wort-
schatzerwerb und hilft Lernenden, sprachliche Mittel situationsangemessen anzuwenden.

Cxerum ™ (Gl
wKona
Onpedesonun Ouaryermee Tracome ¢ npesois dono tenmem TRosamm ¢ xocamenis dono e e
1. cpegpran 978 1. nOMewaTecn 6,98 1. ONOMITE 10,55 1. npucsonts 117
2. HIHANLHUR 9234 2, CYURCTROBATL 6,53 2. NpoA™ 976 2. WINCANATICR 6,45
3. sbacwni 93 3. orkpaarecn 6,42 3 saxowunre 91% 3 ssgennte 6,28
A NI AN R amn A HAXONATHCR 6,17 4 oMUY 893 4 aReuamy 627
S. soCHpecHsif 864 5. peAcroosan 577 S. moar 884 S. suenuTe 576
6. wemCrt 861 6. roTonnTs 572 6. nocewa™ 878 6. cranvTs 5.6
7. 061e06PAIOBATEN LML A 8.52 7. BOBHMKKYTL 5,68 7. J0KAHHBATL 8.5 7. 331HTEPECOBATCA 5,35
8, vaTeOaaTopCKe A 832 8, pacnonararncs 568 8. oxamyMEaTY 8,16 8, PEONMERACRA TS 535
9. cenpixun 816 9. paborary 566 9. ocHoBATY 805 9. NPUHALNERATL 5N
10, peepHmR 7.593 10, cHTLCR 559 10, npoxogMuTs 7.98 10, OxIMBITY 53

Mosararn Ade KOMOKM

Kollokationen zu wkona mit LogDice-Angaben im Hauptkorpus (Quelle: NKRJa)

Die Kollokationen im NKRJa werden nach dem LogDice-Wert sortiert: Es handelt sich dabei um einen statistischen Wert
fiir die Starke einer Wortverbindung. Da in den absoluten Frequenzwerten in der Regel Verbindungen aus Funktionswortern
und hochfrequenten Lexemen erscheinen, wiirden typische Kollokationen eines Wortes bei dieser Darstellungsweise leicht
untergehen. LogDice hingegen beriicksichtigt zwar ebenfalls die Haufigkeit, gewichtet sie aber relativ zur Gesamthau-
figkeit beider Worter, sodass charakteristische Verbindungen gegeniiber zufdlligen Kookkurrenzen starker hervortreten.
Ist ein LogDice-Wert einer Kollokation hoch, so weist dies auf die typische und stahile Wortverbindung im ausgewahlten
Korpus hin. Fir den Unterricht bedeutet das: Die angezeigten Kollokate spiegeln den tatsachlichen Sprachgebrauch wider
und eignen sich unmittelbar als Lernmaterial.
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[NopTpet cnoBa hietet zudem zwei ergdnzende Moglichkeiten, die Bedeutung eines Lexems zu erschlieRen. Neben einer
klassischen Worterklarung, die Lehrende durch die Funktion Cm. ciosaps aufrufen kénnen, um auf Erklarungen aus ver-
schiedenen Worterbiichern zu kommen, gibt die Funktion O croge auch die Information Uber die Semantik des Lexems.
Falls das Lexem ein Homonym ist, wird die Semantik aller Bedeutungen angegeben:

Ocnose '

3aMOK ©)

Nemma 3aMoK (cm. CnoBape)

FPaMMaTHKa  CylECTBUTENLHOE, HEOAYLUIEBNEHHOR, MYCKOM, TONOHKM
CemaHTHKa NPeaMeTHbIE UMEHa, 30aHNA U COOPYKEHURA, BMECTUNMLLA

npeaMeTHbie UMeHa, MHCTRYMEHTDI U npucnocodneuus,
OTrnaronbHble

Funktion O crroge fiir das Lexem 3amok (Quelle: NKRJa)

Daneben steht mit ToskosaHue eine Kl-gestiitzte Bedeutungserklarung zur Verfiigung, die Korpusbelege auswertet. Die
Funktion zeigt den Russischlernenden an, was unter dem gesuchten Lexem je nach Kontext verstanden wird.

TonkosaHue B () ousen

wkona

1 HAGansHoe uni CReSMee yuelaoe 138600

2 3aaMMe, B KOTOPOV MIXGIMTCR y4e6HOE 3abeacHMe.

3 Ve M YNRTERC KR KONNEKTIE YUebnoro 3aBefenna,

4. Cncrena ofpasosamn, COSONYTIHOCTD FNPERIEHItA QN4 650 NOMyueRna.

5. Yeebuoe < oby O,

6. Hayumoe, /wTeparyproe. XYQUMECTBENHO0E W OCLIOCTBEMMO-NO/ ¥ THHECKOE HaNP e Conp M OT AN COORCTBAVM,
7. TpyTNa eQVHOMMLNEHHAKOR WM NOCNROORITENER B HAYKE MM MOKCTRR,

B. MEDEHOCHOE SHAVEHNE. ONISIT, BYNKA.

9. MRPEHOCHOR ZHIVEHNE: TO, LTO AT COMT MM BRYNICY,

10. Cicrena onpesents it NPAEWS, CNOIOG0E A NDHENCE HIYNEHMA VY O(BOEHNS YerO-Nnb0.

11, HEKyCcTB0 ADECCHPOSI MOHR, CERISHHOE € MAHENOA poh v ynp

12 MIATOMNAK ANA RNPALIARINUR DACTEMIR A0 NOCIAKH HA NOCTORNMOE WACT0.

13. Cncrena mprdmon 1 YNEXweHHil ANR ATYNCHIA AR DANAJEHIR MICTEPCTOOM HAK ACKYCCTROM,

TonkoBanwe fiir wkona (Quelle: NKRJa)

Diese Funktion befindet sich jedoch noch in der Erprobungsphase und kann zurzeit noch unvollstandig sein. So liefert sie
flr das Beispiel samok nur die Bedeutung des Homonyms im Sinne von ‘Gebaude’, ohne die zweite Bedeutung (Schloss
als ‘Verschluss') zu berticksichtigen. Lehrkréfte sollten diese Einschrankung kennen und die KI-Erklarung gegebenenfalls
durch einen Worterbuchverweis erganzen.

Tonkosanne B © & cuenn

POt PO o)+

3amMoK
1. 383HMe, 0G40 OGHECEHHOE CTEHOR 1 CONETROULRE B Ce6e 050p Y0 W ATy Gy
2. Yerap P P

-

Tonkosanue fiir das Lexem 3amok (Quelle: NKRJa)

Infobox: IPM

auf eine Million Worter im Korpus vorkommt. Ein Wort mit ipm 45 erscheint also durchschnittlich % in'einem
Text von einer Million Wortern. =

Die bloRe Trefferzahl entspricht der absoluten Haufigkeit und ist fiir Vergleiche ungeeignet, da Té [

schiedlich groB sind. ipm ist dagegen ein MaR fiir die relative Haufigkeit: Unabhangig vom Umfang
Bestands lasst sich ablesen, wie gebrauchlich eine Form wirklich ist.

Im NKRJa ist ipm besonders niitzlich, um zu priifen, ob ein Wort eher zur Schrift- oder zur gesproch
gehort, ob es im modernen Russisch haufiger vorkommt als in alteren Texten, oder um Haufigkeite
verschiedenen Sprachen in Parallelkorpora zu vergleichen. Fiir die Materialauswahl'im Unterricht hil
dabei, zentrale von eher marginalen Benutzungsweisen zu unterscheiden.

Die Funktion YacrotHocTs croga stellt auf einer Skala von eins bis sechs dar, wie haufig ein Lexem im ausgewahlten Korpus
vorkommt. Zusatzlich wird die Frequenzzahl eines Lexems in ijpm (items per million) angegeben. Auf diese Weise erhalten die
Lernenden Informationen dariiber, wie verbreitet das gesuchte Lexem ist und wie oft es im jeweiligen Teilkorpus belegt ist.

YacToTHOCTL CnoBa

1PM: 277,943

HAIKaAnN BLICOKan

YactoTHocTb coBa fiir wkona im Hauptkorpus (Quelle: NKRJa)

Die Funktion MopgemHbiii pas6op zeigt die morphematische Gliederung eines Lexems und markiert Prafixe, Wurzeln, Suf-
fixe und Endungen mit den in der russischen Schultradition {iblichen Zeichen. Fiir das o6yvaroumi kopriyc liegt der Analyse
das klassische morphologisch-orthographische Wérterbuch von Tichonov (2002) zugrunde.
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Die Funktion OgHokopeHHble crosa stellt die Wortfamilie des gesuchten Lexems dar, die ebenso von Kl generiert wurde.
Zusatzlich werden die Frequenzzahlen fiir jedes Lexem aus der Wortfamilie angegeben. Lernende bekommen dadurch
ein Verstandnis fiir die Ableitungsbeziehungen innerhalb der Wortfamilie und sehen, wie haufig einzelne Lexeme aus der
Wortfamilie im Korpus vorkommen bzw. wie gebrauchlich sie sind.

OpHoKopeHHble coBa B 7 () ouewnrs

MBI
1 HUK
o HBI
_— — O HBua
HIKOJI ZONERS—
LoAp
BB MTH
BHE I HBIA
coewoa
aBTO’ a

0pHokopeHHble cnoBa von wkona (Quelle: NKRJa)

Die Funktion ®opmsi criosa zeigt Wortformen an, die im Korpus mehr als fiinfmal vorkommen. Da das NKRJa auch histori-
sche Texte umfasst, konnen dabei Schreibweisen vor der Orthographiereform von 1918 als Varianten erscheinen, was bei
der Arbeit mit Lernenden zu beriicksichtigen ist. Die Funktion zeigt ebenfalls die ipm-Angabe jeder Wortform: Je dunkler
das Kastchen erscheint, desto héher ist ipm.

®opmbl cnosa
TMadex edunemaennoe MMHONCECMBEHHOE
WMEHUTENbHBIR wKoaa IKOJIB
KON
poANTENLHLIA TIKOJIL
HIKOJTh
LwKoJe WKOJIAM
RATENLHLIR
KOS MIKOJIAMD
BUHNTENbHBIA wKoay LIKOJIB
IKOA0M
TBOPATENbLHEIR TIKOIANH
IKOJI00
mKone mKoNnax
NPEANOXKHLIA
mKoxS KONAXH

®opmbI cnosa von wkosna im Hauptkorpus (Quelle: NKRJa)

12

Fiir den Unterricht bietet die Funktion einen datengestiitzten Uberblick {iber das Formenparadigma und zeigt zugleich, wel-
che Formen im modernen Russisch tatsachlich gebrauchlich sind. Lehrkrafte konnen darauf aufbauend gezielt auswahlen:
haufige Formen als Schwerpunkt fiir die Einfihrung und Automatisierung, seltene oder markierte Formen dort, wo erfah-
rungsgemal Fehler auftreten. Eine solche frequenzbasierte Schwerpunktsetzung lasst sich mit Korpusdaten begriinden
und geht Gber die oft undifferenzierte Paradigmenprasentation in Lehrwerken hinaus.

Die Funktion lloxoxue cnosa zeigt die engsten semantischen Assoziationen des Wortes an und weist auf bedeutungs-
ahnliche Worter und Synonyme hin. Fiir den Unterricht ist sie ein niedrigschwelliger Einstieg in die Arbeit mit Wortfeldern:

— CrOtivpOsa
33 8ok pemn (o nepuonav I Cown V

NPOrUMHAIMA AR yuuwnuuwe . LKONE  TEXHUKYM
‘ LLKOJ1Q  ronneax
CeMUHaApNA nuuen
gy3 MHTEPHAT

IMoxoxwue cnosa von wkona im Hauptkorpus (Quelle: NKRJa)

Besonders interessant ist die Mdglichkeit, ahnliche Warter nach Zeitperioden zu filtern und sie miteinander zu vergleichen.
So zeigt sich beispielsweise, dass wkona in den Texten der 1920er und 1930er Jahre in engem semantischen Umfeld mit
cemunetka erscheint, einem Begriff fiir die damals verbreitete siebenjahrige Pflichtschule. Da cemunerka im modernen
Russisch nicht mehr gebrauchlich ist, tritt er in spateren Zeitabschnitten aus dem Assoziationsfeld von wkona heraus.
Solche Verschiebungen im semantischen Umfeld eines Wortes 6ffnen den Blick auf historische und gesellschaftliche Ver-
anderungen und verbinden Spracharbeit mit Landes- und Kulturkunde. Die Funktion eignet sich daher nicht nur fir Wort-
schatzarbeit im engeren Sinne, sondern kann auch als Ausgangspunkt fiir thematische Recherchen oder erste Projektide-
en dienen, bei denen Lernende sprachlichen Wandel selbst beobachten und einordnen.

Die Funktion Cratuctuka Texcros gibt Informationen dariiber, wie hdufig (Angabe in ipm) das gesuchte Lexem je nach Art
des Textes, Geschlecht des Autors, Funktionssphére, Texttypen, Textgattungen sowie Thematik des Textes vorkommt.

B venynomacsenas
| xmomecTae s

Cratuctuka Tekctos von wkosa im Hauptkorpus (Quelle: NKRJa)
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Fiir die Materialauswahl ist das unmittelbar relevant: Lehrkrafte konnen erkennen, in welchen Textsorten und Kommunika-
tionshereichen ein Wort typischerweise vorkommt, und daraus ableiten, welche Kontexte fiir den jeweiligen Lernstand und
Lernzweck geeignet sind. Diese registerorientierte Perspektive scharft das Bewusstsein fiir Stilebenen und kann helfen,
Lernende frilhzeitig fiir die Kontextgebundenheit von Wortschatz zu sensibilisieren.

Die Funktion Pacripegenexne pesaynbtatoB novcka no garam stellt dar, wie oft das gesuchte Lexem in verschiedenen Zeit-
raumen vorkommt. Diese Funktion ist fiir die Lernenden sehr hilfreich: Sie zeigt, wie das gesuchte Lexem im Laufe der Zeit
verwendet wurde und ob es im gesuchten Zeitraum modern oder veraltet war bzw. ist.

Pacnpepenexue pesynsTaTos NOMCKa No AaTaM (HacToTa Ha MUNNUOH cnosodopm)

CrarmcTea paxc yeeTom woe
; \ r . \ ,
Reranesum MWV|MCIM - one 2022 B coursoemees | 3 V| ml
Texcol Npeacrasners " ot pesy
2000
1500
1000

500

.
™ m ame  as ee

[ Rall ISR L : : v B oe R Scnmey ' v )\
1697 1751 1805 1859 1913 1967 2022
QITEEEEE (§R141 4 I STy Y VRV Y PRV | PR Y VY § Y S Y R ORI W VT T PR T VR
KansvecToe TescTON

— Zanpoc 1 @ 320poc 1 (663 UNamABIR)

PacnpegeneHue pesynbTaToB noucka no garam fiir wkona im Hauptkorpus (Quelle: NKRJa)

SchlieRlich bietet das Moprper cnosa fiinf authentische Verwendungsbeispiele aus dem Korpus, ausgewahlt per Lemma-
und Wortartsuche. Uber die Schaltfléche ITokasars sce mpumepsi lassen sich die vollstandigen Ergebnisse als Konkordanz

aufrufen.
MNpumeps
Paccuarp IPOCH NPEaC pecySamancxoro Conewamma paSoTHNOs sucwen
ML Werecr Seeaens (1 90
OuDieanTs A CPERHIND #HE MUEO CDRACTES NPOAOMNATE O5PAIOBINES.

A Ty son. Vs manteen il Vs 1O et g vl P o (7 sbng @ mmmee, 2008

Onf Y MIFOTARNUBHETCN HB SMOIEX 1 OHEHD CROPO SHAMET CHOE MECTO § BeC TGO

11 Nonersen Npanser senowss_ ¥ 0w Temanes, 1956 T 34, 1954

155 pafior — ropanao Goneiue, wes, Ouxmen, w3 Mocxkes v Netepbypra

POcomm. XX BeX» 0 VENEHOMX . Peyy Gon : 13 Yewem np

Tipunt Porwmcnmh, [ gl mar i 1 « Bkt - Catin, 3

HA 8 Kan0R MEPE HE JIACHNLIE OT Ky YPORYW NPANETIRONYD » NORYNHBLINE JAXANKY B SOPLEE, ITH PSS MYNLUE BCEN0 M YCNEUNOE BCRro
Cmorm G & " oop CACri PR NEPEIbODIT COMTOR

Comn wRMICROpORD * DR SOPN CoRTon (TI27) & Nmon, 0402 Y427

Mpumepsi fiir das Lexem wkona (Quelle: NKRJa)

Fiir den schulischen Einsatz sind nicht nur Funktionen des Wortportrats, sondern auch weitere Teilkorpora relevant. Im
Folgenden werden o6yyaroumit kopriyc (Lehrkorpus) und mynsrumesaniirbiii koprye (Multimediakorpus MURKO) vorgestellt.

ehrkorpus und Ubungsgenerator

as Lehrkorpus ist ein didaktisch aufbereitetes Sprachkorpus: Es beinhaltet literarische Texte, die im schulischen Lesepro-
ramm vorgesehen sind. Das Lehrkorpus kann sowohl von den Lernenden als auch von den Lehrkraften vielseitig benutzt
erden: Es erleichtert das Erstellen von verschiedenen Aufgaben oder Tests aus verschiedenen Bereichen (s. Abbildungen
lpasuna“) fir Lernende erheblich, gestaltet den Sprachunterricht abwechslungsreicher und zeitgemaBer und bietet Ma-
erial flr kleinere Forschungsarbeiten, die von den Lernenden als Leistungsnachweise, Referate usw. durchgefiihrt werden

onnen (NKRJa).

[Mpmnu] MoepTuposats swbop x
v O Byxebi O 1 E nocne wunawmx
~ 0 MnacHbie B CyGpOUKCAX MMEH CyLLLECTBUATENbHbIX -8K- U
“UK- (-4MK)

v O MNpasonucanue rnacHbix 8 Cypduxcax rnaronos

~ O MNpasonucanme 6e3ynapHbix OKOHYAHUA UMEH
CYWLeCTBUTENbHBIX B AUHCTBEHHOM YHUCne

v O Cnpaxexune rnaronos ¢ 6e3ynapHsim NUYHLIM
OKOHYaHHEM

Auswahl orthographischen Regeln zur Erstellung von Aufgaben und Tests (Quelle: NKRJa)

v [ Buap! rnaronos
v () CKNOHEHHe MMEH CyLeCTBUTENbHBIX

Auswahl grammatischer Parameter zur Erstellung von Aufgaben und Tests (Morphologie) (Quelle: NKRJa)

ultimediakorpus

as Mynbtumeauitbii koprye (MURKO) ist ein Teilkorpus des NKRJa, das gesprochenes Russisch mit Audio- und Video-
ufnahmen verkniipft. Die Videoaufnahmen sind in kurze Sequenzen von durchschnittlich 10 bis 30 Sekunden aufgeteilt
nd jede ist mit einer Transkription versehen. Das macht sie fiir den Unterricht besonders praktisch: Einzelne Clips lassen
ich gezielt auswahlen, direkt abspielen oder herunterladen und ohne zusétzliche Bearbeitung in eine Unterrichtsstunde

ntegrieren.

ie Suchoptionen gehen iiber die Wortsuche hinaus. Neben morphologischen Suchoptionen lassen sich soziale Situa-
ionen (Kennenlernen, Unterricht, Arztgesprach, Interview), Sprechhandlungen (Fragen, Imperativ, Zustimmung, hdéfliche

ormeln) und sogar Gesten abfragen.
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Das MURKO ist didaktisch vor allem dort interessant, wo sprachliche Muster zusammen mit Intonation, Gestik und sozialer
Situation sichtbar werden. So riicken neben Wortschatz und Grammatik auch pragmatische, kulturbezogene und landes-
kundliche Aspekte in den Blick. Gerade fiir den Russischunterricht ist das aufschlussreich, weil kommunikative Routinen
und Hoflichkeitsmuster nicht nur sprachlich, sondern auch situativ und hinsichtlich der Gestik betrachtet werden konnen.

Jedoch zeigen sich auch schnell die Grenzen des Korpus: Der Bestand ist (iberschaubar, der Schwerpunkt liegt auf dlteren
Filmen und neuere Fernsehaufnahmen sind teilweise politisch oder propagandistisch gepragt. Zudem stehen Gesten- und
Sprechhandlungssuchen nur im kleineren annotierten Segment zur Verfiigung.

Das MURKO eignet sich deshalb vor allem als gezielt eingesetzte Erganzungsressource im Bereich der Pragmatik. Ein Clip
zum 3HakomcTBo' oder pasrosop ¢ Bpa4yom? lasst sich ohne Vorbereitung einbinden, um sprachliche und kulturelle Muster
zu verdeutlichen. Fir eine systematische Wortschatz- oder Grammatikarbeit ist das Korpus jedoch nur bedingt geeignet.

4. Fazit: Potenziale und Voraussetzungen

Die hier betrachteten Funktionen des NKRJa zeigen, dass Korpusarbeit im Russischunterricht deutlich tber die klassische
Konkordanzrecherche hinausgehen kann. Vor allem das Mop7per cnoBa erweist sich als didaktisch anschlussfahiges Werk-
zeug, weil es Kollokationen, Frequenzangaben, Registerhinweise, Wortformen und semantische Beziige in einer aufbereite-
ten Form zusammenfiihrt. Fiir die Unterrichtsplanung ist gerade diese Biindelung relevant: Lehrkrafte kénnen Materialien
gezielt auswahlen, zuschneiden und fiir unterschiedliche Lernziele nutzbar machen.

Fir den schulischen Kontext bieten sich besonders Formen der indirekten Korpusarbeit an. Wenn die Lehrkraft Korpusda-
ten auswahlt, reduziert, ordnet und in Aufgaben (berfiihrt, bleiben authentische Sprachdaten im Unterricht nutzbar und
didaktisch handhabbar. Darin liegt zugleich eine fiir den Schulunterricht geeignete Form des DDL: Wahrend Tim Johns vor
allem die Arbeit mit Konkordanzen und die unmittelbare Auseinandersetzung mit KWIC-Zeilen im Blick hatte, ldsst sich das
Grundprinzip heute breiter fassen. Im Zentrum steht dann nicht mehr nur die offene Recherche in Rohdaten, sondern die Ar-
beit mit authentischen Sprachbelegen allgemein, die didaktisch ausgewahlt, reduziert und strukturiert werden. Auf dieser
Grundlage konnen auch Frequenzangaben, Kollokationen, semantische Profile oder Registerhinweise als Ausgangspunkt
fiir Sprachbeobachtung und -reflexion dienen. Gerade darin liegt fiir den schulischen Unterricht ein entscheidender Gewinn,
da sich so viele Hirden der klassischen Konkordanzarbeit — Datenfiille, ungewohnte Darstellungsformen und hoher Inter-
pretationsaufwand — abfedern lassen, ohne den Bezug auf realen Sprachgebrauch aufzugeben.

Auch im Zusammenspiel mit Kl-gestiitzten Werkzeugen kann Korpusarbeit eine sinnvolle Funktion iibernehmen. Wahrend
Kl vor allem Formulierungsvorschlage und Unterstiitzung bei der Textproduktion bietet, erlaubt die Arbeit mit Korpusdaten
eine sprachreflexive Uberpriifung solcher Vorschlage anhand des realen Sprachgebrauchs.

Korpusarbeit ersetzt also weder Lehrwerk noch KiI, kann beide aber um eine empirisch ausgerichtete Perspektive auf Wort-
schatz, Musterbildung und Register erganzen.

Zu den Grenzen der Einbindung von Korpora in den Sprachunterricht gehoren auch praktische oder ethische Rahmenbe-
dingungen. MURKO enthilt vereinzelt Fernsehaufnahmen neueren Datums mit politisch gefarbten Inhalten; eine gezielte
Vorauswahl durch die Lehrkraft lasst sich hier aber leicht umsetzen. Einzelne Funktionen setzen zudem eine kostenlose
Registrierung voraus. Wo das problematisch ist, kann die Lehrkraft mit vorab gesicherten Korpusausziigen als Arbeitsblatt
oder Bildmaterial arbeiten, ohne dass Lernende direkt auf die Plattform zugreifen miissen.

1 https://clck.ru/3TJACX

2 https://clck.ru/3TJADX

Korpora

HaumoHanbHbii Kopryc pycckoro aabika (HKPS). URL: http://www.ruscorpora.ru

Araneum Russicum. URL: http://ucts.uniba.sk/aranea_about/ russicum.html

rufenTen. URL: https://www.sketchengine.eu/rutenten-russian-corpus/
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